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Educacion especial y el por qué de problemas de aprendizaje en nifios indigenas

Resumen

Introduccion. Los modelos ecoldgicos que abordan € estudio de fendmenos educetivos,
plantean que los dumnos estén implicados en mlltiples ambientes en los que juegan diversos
papeles, en cada uno se espera muestren ciertos comportamientos;, en ocasiones esto puede
crear conflictos que pueden deberse a la discrepancia exigtente entre la habilidad del individuo
para llenar los requisitos dd ambiente o porque éste no satisface sus necesidades. Desde esta
perspectiva, este estudio buscd determinar la manera en que se manifiestan las necesidades
educativas especides en nifios indigenas d inicio de su aprendizge escolar asi como andizar

larelacion que éstas guardan con |as didtintas fuerzas ambiental es que rodean alos menores.

Método. El uso de metodologia cuditativa, condstio en € empleo de técnicas etnogréficas,
gue permitieron registrar datos de los contextos escolar, familiar y culturad. La metodologia
cuantitativa se utilizd en la aplicacion dd ingrumento psicoeducativo a 96 nifios otomies, 50
nifios y 46 nifias, cuyos resultados se correlacionaron con diferentes variables taes como ocu-

pacién de los padres, € que éstos supieran leer, género y edad de los menores.

Resultados. Se caracterizan las discrepancias existentes entre las habilidades de los nifios
adquiridas en d hogar y las requeridas en la escuela. Los datos, tanto cuantitativos como cuer
litativos recabados, permiten documentar las dificultades que nifios otomies presentan a in
gresar a la educacion primaria; diferencias Sgnificativas en @ desempefio de las habilidades
Se encuentran entre quienes repiten @ grado y cursan d preescolar y los que no. El medio cu-

turd y familiar delimita las expectativas educativas asi como la permanenciaen laescuda.

Discusion. Utilizar un enfoque ecolégico para detectar los requerimientos educativos especia-
les de nifios de zonas rurdes e indigenas, e intervenir en consecuencia, muestra la necesidad
de incluir otras variables de andiss, que en su interaccion con € menor permitan una cont
prehensién mayor de este objeto particular de estudio. Es claro que la tarea no es fé&cil, pero
tampoco se puede seguir centrando en d nifio la responsabilidad y mantenimiento de ete tipo
de dificultades, en particular, en estas poblaciones, en las que la inadecuada aplicacion e i+

terpretacion de tests, puede afiadir un elemento mas de marginacion: € de la discapacidad.

Palabr as clave: Necesidades especiaes, ecologia educativa, indigenas, evaluacion.
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I ntroduccion

Los enfoques ecoldgicos abocados a la explicacion del gprendizgje escolar, enfatizan
la manera en que & ambiente gerce sobre € nifio una accidén continua y permanente, por 1o
gue es necesaxrio consderar su influencia a través de diversas personas, Stuaciones y lugares.
Aln cuando s ha incrementado la investigacion utilizando este enfoque, existe poca evider+
cia de como conceptuar los problemas con objeto de llevar a cabo una intervencion desde esta
perspectiva. Para Swartz y Martin (1997) la utilizacion de este enfoque debe lograr cambios
en diferentes ecosstemas, sobre todo, por la multiplicidad y diversdad de ambientes en que €

individuo funciona

Las comunidades, familias, escuelas e individuos forman parte de las redes ecoldgicas
a interior de los ecosstemas, por lo tanto, una intervencion gpropiada se fundamentara en €
adecuado entendimiento de estas redes. El nifio esta inmerso en una complgja interaccion con
diversas fuerzas ambientales. Para Béez de la Fé (1988) las variables dinamicas consideradas
dentro de esta pogtura son: d dumno, d aula, la infraestructura, la familiay @ entorno. En €
campo de la educacion especid, Kauffman (1995) indica que los principios ecoldgicos son
importantes, pues, con las paliticas actuaes de integracion educaiva se afirma la necesidad de
congruir un ssema socid generd que sea hospitdario e incluya una variedad de ambientes,
dirigidos aladiversdad de |as caracterigticas de la poblacion.

Las caracteridicas tanto internas como externas de la interaccion entre € individuo y
e medio determinan los comportamientos de la persona, de agqui que, se enfatice desde esta
perspectiva, d estudio de la interaccion de los Sstemas en los que d individuo funciona
(Swartz y Martin, 1997). Las orientaciones ecoldgicas actuaes buscan: (a) describir los con
textos en los que estd inmerso € individuo; (b) conceptuar d ambiente ecolgico desde muilti-
ples niveles de andiss; (c) reconocer las diferencias entre los diversos ambientes; (d) aceptar
gue la conducta del individuo es tansacciona y no puede ser entendida fuera del contexto en
gue ocurre; y, (e) la creencia de que las intervenciones deben congtruirse para ecologias espe-

cificas.

La cultura es d medio a través dd cuad d individuo se adapta a las demandas dd an

biente, los enfoques ecoldgicos asumen € concepto de homeostasis, en este sentido, la cultura
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es la que provee los dementos para € guste y la adaptacion, sean éstos bioldgicos, psicoldg-
cos o culturdes, pueden o no, formar parte dd repertorio conductua del sujeto, puede incluso
haber disparidad entre € individuo y € ambiente. Para Aguirre Bdtran (1992), € andisis de
la educacion debe comprenderse en € contexto en que e lleva a cabo, para é la accién inte-
grd en la educacion indigena, implica conjugar campos de actividad que normadmente se ins-
trumentan de manera separada tales como: la educacion escolarizada, la sadubridad, la econo-
mia y la agricultura En términos llamados “ecoldgicos', @ autor enfatizd la interaccion del
hombre y su hébitat en una unidad geografico-socid méas o menos homogénea, que denomind
region. Cuando edta region es intercultura, la accion integra propuesta en la educacion debe

tomar en cuenta alos grupos humanos en contacto.

Los modelos ecolégicos que abordan € estudio de fendmenos educativos, plantean
gue los dumnos estdn implicados en multiples ambientes en los que juegan diversos roles, en
cada uno de elos, se espera muestren ciertos comportamientos, 10 que en ocasiones crea con
flictos que pueden deberse a la discrepancia exigente entre la habilidad del individuo para
llenar los requisitos dedl ambiente, o bien, porque éste no satisface las necesdades de sujeto
(Swartz & Martin, 1997). Un aspecto clave de estos modelos, es que modifican € plantea-
miento que afronta ¢ fendmeno educativo centrandose sdlo en la persona d proponer € estu-
dio de la relacion entre ésta y los diversos elementos de su medio (Acle, 2003). El enfoque
ecolOgico es considerado como un marco para guiar la manera en que se piensa acerca de la
escuelay € gprendizge (Acle, 2000; Addmany Taylor, 1994).

Lo anteriormente citado, atafie igudmente a los procedimientos de evaduacion e inter-
vencion; autores como Rosenberg (1987), Sugal y Maheady (1988) recomiendan que la valo-
racion que se redlice con personas de culturas diferentes, incluya la adquiscion de habilida
des bésicas, d contenido de las materias, la interaccion sstemética del grupo y de la instruc-
cion, asi como las oportunidades de aprendizaje vividas. La evaluacion debe basarse en los
fundamentos de la perspectiva ecoldgica: ofrecer una vison comprehensiva del problema, no
descartar formas tradiciondes de evauacion, a contrario, integrarlas con objeto de que pue-
dan conocerse todos los sistemas que interactUan; y, proponer como meta pincipa € estudio
de la rdacion entre las expectativas entre d ambiente y los individuos, para identificar las
conductas, escenarios y condiciones en las que se tendra que intervenir (Ademan y Taylor,
1994, Swartz y Martin, 1997).
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La utilizacion de eta perspectiva, en € estudio de aspectos educativos referidos a -
blaciones indigenas, adquiere relevancia § se conddera que la poblacion indigena de México
se conforma de 12 millones setecientas mil personas. S6lo € 41% de nifios indigenas de cinco
anos asiste a la escuela 'y de los de seis a 14 afios € 87.2% lo hace. De la poblacion de quince
afios y més s0lo d 67.5% es afabeta; en este rango se reporta ademas que, € 25.8% no ha
recibido ingruccidn, & 27.2% tiene estudios de primaria incompleta, primaria completa €
18.7% y con estudios posteriores a la primaria d 28.2% (Serrano, Embriz y Herndndez,
2002). A estos porcentges, de por si significativos, se afladen otras consideraciones relativas a
las enormes diferencias geogréficas, culturdes y econdmicas que exisen en un pais como
Meéxico, en € que se concentran mayores beneficios en las grandes urbes y se sigue dgando

marginados de la educacién a muchos mexicanos, de entre ellos alas poblaciones indigenas.

La poblaciéon rurd e indigena comparte con muchos sectores populares una condicién
de pobreza y de marginacion socid. La desigualdad socia y econdmica de este tipo de comu
nidades, son factores que no Unicamente determinan € acceso diferencia a sitema escolar
sno también los digintos mecanismos de incorporacion a los diversos niveles de sstema
educetivo. En este sentido, la incorporacion de servicios de educacion especid es reciente,
data del sexenio 1988-1994, cuando aparece estipulado por primera vez en € Programa de
Modernizacion Educativa 1989-1994 € objetivo de brindar atencion en las zonas rurdes e
indigenas, de lo cud surgié un cuestionamiento bésico: ¢Bajo qué concepto de educacion
especial iba a trabajarse?. Para los propdsitos de la educacion especid, una diferencia estara
condituida por una marcada discrepancia, superior o inferior, en la gecucion de cuaquier tipo
de tarea, de un individuo en relacion con la de la mayoria (Kirk y Galagher, 1989). Pero:
¢Bdo qué circunstancias la gecucion de los individuos puede ser considerada como superior
o inferior? En un pais como México con tantas diferencias econdmicas y socioculturaes, tan
to en la ciudad como en € campo, ¢qué es lo que se va a considerar como desviado de la nor-

ma?

Dicha propuesta llevo a reflexionar acerca de como se estableceria la frontera entre la
educacion especid y la regular en zonas rurdes e indigenas. Reflexion que se destacd cuando,
a proponer un modelo de educaciéon especid para d medio indigena, Izquierdo, Fernandez y
Nieto (1992) enfatizaron la necesdad de caracterizar la educacion especid indigena conside-
rando sus principios, ambitos y cultura. Para dar seguimiento a lo establecido en dicho pro-
grama, la Direccion Generd de Educacion Especid (D.G.E.E.) disefi6 un proyecto: "Detec-
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cion de la Demanda de Educacion Especial en zonas rurales e indigenas' (), en d que se

reconocian las desigualdades educativas de este tipo de zonas asi como las variaciones presen

tes en las digtintas comunidades y grupos étnicos.

Para ta €fecto, Paéz y Trgo (1994) elaboraron una 'Guia de Observacion para € Do-
cente’, cuestionario compuesto de 80 reactivos dicotdmicos que fue contestado por los maes-
tros de las zonas rurdes eegidas para d estudio. Esta guia, se enfocd principamente a deter-
minar la presencia de cuatro categorias. () deficiencia mentd; (b) problemas auditivos, (C)
problemas neuromotores, y, (d) problemas visudes. De los resultados obtenidos, las autoras
indicaron que en 432 nifios de la poblacion totd de la muestra (n=2260), se podian diferenciar
dos grupos. uno de 174 menores (40.3%) que presentaban algun tipo de déficit correspondien-
te a las categorias definidas en la guia y, otro de 258 nifios (59.7%) que manifestaban proble-
mas de gprendizge y/o conducta Datos dgnificativos, pues, indican que € 19.11% de la
muestra estudiada se ubico con requerimientos de educacién especia, porcentgje que rebasa
en mucho & 10% egtipulado por la Organizacion Mundid de la Sdud para la poblacion total
de un pais.

A partir de estos antecedentes, desde 1995 se ha llevado a cabo un proyecto intitulado
“Disefio de un Modelo Ecoldgico de Evaluacion-Intervencion de Necesidades Educativas
Especiales en una Zona Rural e Indigena” d cud parte de los supuestos bésicos del enfoque
ecol ogico antes mencionados ademas de enfatizar que:

(1) La escuela condtituye un hédbitat creado por € hombre, ubicado de manera particu-
lar en un ecosstema conformado por aspectos politicos, sociades, juridicos, econd-
micos, culturaesy educetivos.

(2) La nocidn de interrdacion dindmica entre los digtintos dementos de un ecosstema
€S un aspecto clave, pues, un sstema reflga un conjunto de elementos que estan ar
trlazados y que por consiguiente interactlian entre si, cuando uno de élos se mue-
ve, se modifica todo & conjunto, todos los ementos tienen igud peso, ya que, d
todo es mayor que la sumade las partes (Acle, 2003).

El propdsito del proyecto fue precisamente, mostrar la manera en que la interaccion
entre los diversos actores -nifios, padres, maestros, administracion escolar- 'y eementos -
cultura, sdud, bilinglismo, politica educetiva, autoconcepto, contenidos y materides de
gorendizge- permite documentar la gparicion, mantenimiento y eradicacion de las necesda
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des educativas especides (NEE) en nifios otomies. Se ha trabgado en € municipio de Te-
moaya, estado de México, cuya poblacion es otomi, la zona es bilinglie, d 97% habla una
lengua indigena, sendo € otomi la primera lengua. De su poblacion de mas de 15 afios, €
20.4% no tiene dgun tipo de ingruccion, € 35% tiene estudios incompletos de primaria, pri-
mariacompletad 21.2%y, slo & 23.2% estudio ago posteriormente (Serrano, et d., 2002).

Una tarea primordia dentro del proyecto ha sido la de detectar a inicio del afio esco-
lar, en una escuela monolinglie espafiol, a nifios otomies de primer grado con dificultades de
gorendizgie, asi como, andizar las condiciones externas bgo las cudes la fdta de rendimiento
e presentaba, consderando que, sdlo en € primer grado, los dumnos reportados por los
maestros con dficultad para aprender ha sdo desde entonces de un 20% en promedio. En €
primer estudio exploratorio, Acle y Roque (1994) encontraron la presencia de deficiencias en
la redizacion de tareas de lengugie expresivo y de lenguge escrito, tales como dictado y @-
pia No obstante, en cuanto a los instrumentos aplicados, pese a que aportaron informacion
para caracterizar las dificultades encontradas, mostraron su fata de adecuacion y la severa
pendizacion que nifios pertenecientes a grupos rurdes indigenas pueden sufrir. A partir de
edos hdlazgos se dabord un instrumento especifico orientado a detectar dificultades en las
&eas visomotora y auditivo -verbal, precurrentes bésicas para € logro del aprendizaje escolar,
s tuvo relacion congante con d maestro a fin de que en las tareas Solicitadas a los nifios se

reflgaran |as actividades ensefiadas en clase (Acle, Roque y Cortreras, 1996).

Halazgos sgnificativos de este estudio fueron: (1) La heterogeneidad en cuanto a eda
des de los nifios, sdlo & 48% contaba con los seis afios, edad reglamentaria en México para
ingresar d primer grado de primaria; € porcentge restante se ubicaba entre los 7 y 10 afios.
(2) Sdlo & 41% habia cursado agun grado de preescolar. (3) En d area verbd, resdté € que
los grupos de mayor edad fueran menos capaces que |os pequefios de agrupar colores teniendo
los estimulos presentes. En cuanto a actividades de representacion, se observd que los
pequefios no eran capaces alin de formar campos semanticos sin los objetos. (4) Los nifios
otomies participan en actividades domégticas y labordes como parte de la organizecion sociad
gue la misma familia tiene. De aqui la necesdad de condderar la familia-entorno, como un
elemento indigpensable para d entendimiento del interés y participacion tanto del nifio como
de sus padres, en su propio aprendizge. (5) Al interior dd aula, y en lo que concierne a la
interaccion maestro-alumno, no se obsavo € esablecimiento de una relacion auténtica y de

confianza, ni la promocion de la autorregulacion y la auto-organizacion de los nifios, ya que
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maestro sgue Uutilizando técnicas pasivas de ensefianza, edablecidas en d programa oficid
que é debe gplicar, Sn consderar patrones culturaes de la vida cotidiana de estos nifios indi-

genas (Acle, Roque y Contreras, 1996).

El propdsto dd presente estudio fue determinar la manera en que se manifiestan las
necesidades educativas especides en nifios indigenas que ingresan a primer grado de educa
cion primaria, asi como andizar la forma en que, la presencia de éstas, se vincula con las &
racteristicas y demandas de las didintas fuerzas ambientales que rodean a menor, en particu-

lar laslos medios familiar, culturd y escolar.

M éodo

Participantes

La sdeccion de la muestra fue dd tipo no probabiligtico intenciona. Los participantes
fueron 96 nifios otomies, 50 nifios y 46 nifias, cuyas edades se ubicaron entre los 5 afios 7
meses a los 8 afios 10 meses (X = 6 aflos 5 meses), € 52% de la muestra habia cursado € pre-
escolar y, @ 12% eran repetidores. Datos relevantes respecto a sus padres fueron: solo € 76%
de manifestd saber leer, € 25% eran comerciantes, € 65.6% se dedicaba d hogar, € 3% tra-
bgjaba como empleada doméstica y silo € 1% reportd haber redizado una carrera profesio-
nal, la de maestro de educacion primaria. El promedio de escolarizacion de las madres, fue d

segundo grado de educacion primaria.

I nstrumento

El ingrumento de deteccion elaborado ex profeso estuvo conformado de dos aspectos
principdes € éea visomotora y la auditivo-vocal. Para la primera, se utilizaron pruebas de
l&piz y pape con las que se evduaron las habilidades de: discriminacion de letras, integracion
visomotora y dibujo de la figura humana. En la segunda, se congderaron las habilidades de:
conocimiento del color, € mango de campo semantico -animaes, plantas, frutas:, memoria
auditiva inmediata en la repeticién de digitos y en la repeticion de frases. La cdificacion de
cada uno de los reactivos fue de 0 a 10. En la eeccion de las tareas se consderaron por un
lado aspectos de madurez visomotora esperados a esa edad, asi como las actividades escolares

gue habian sdo trabgadas con € maestro. Se llevaron a cabo congtantes entrevistas con los
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maestros que impartian € primer grado, agunos padres y directivos de la escuela, ademas del

registro de observaciones dd contexto culturd.

Contexto y escenario

Temoaya es un municipio conformado por 38 locadidades indigenas, se ubica a 20
kms. de Tolucay a 80 dd Didtrito Federa. Como se sefidd, la zona es bilinglie; d 97% habla
una lengua indigena, siendo € otomi la primera lengua (Serrano et a., 2002). La poblacion es
campesina con una fuerte migracion, en particular masculina. El nimero de escuelas registra
das para 1995 era de 121, de las cuaes 54 correspondian al preescolar, 48 ala primaria, 16 d
nivel de £cundaria, una preparatoria, un Centro de Capacitacion en Artes y Oficios (CECAO)
y un Colegio Naciond de Educacion Profesona Técnica (CONALEP). La rlacion de ndme-
ro de escudas de primaria con las de nivel medio y medio superior Sgue sendo piramidd y,
no es proporciona, S se conddera que los indices demogréficos ded municipio, muestran que
el 59% de la poblacion total corresponde a personas menores de 19 afios (Acle y Roque,
1994; Acle, 2003).

En este contexto, @ escenario en € que se ha trabgado es una escuela monolinglie en
egpafiol ubicada en una de las locdidades indigenas de dicho municipio. Una caracterigtica
importante de este medio, es que la poblacion escolar que asiste es indigena a diferencia de
los docentes y administradores escolares. Cabe mencionar que es una escuela con prestigio
dentro de la comunidad y a dla asasten en promedio 510 menores, se imparte € programa
oficid establecido por d Minigerio de Educacion para todas las escuelas ddl pais. En térmi-
nos generdles, se observa que la relacion maestro/dumnos en € ciclo escolar 1998-99 fue de
uno por 36, lo cud, como sefidan los docentes, beneficia € proceso de ensefianza gprendiza-

je.

Procedimiento

Es importante tener presente que, tanto la metodologia cuantitativa como la cudlitati-
va, han condderado a la educacion especia como su objeto de estudio, empleando procedi-
mientos ssteméticos d redizar investigaciones (Roque, 2001). En este sentido, la metodolo-
gia cuantitativa ha sdo basca para ssematizar d andiss de los resultados derivados de la

golicacion de ingrumentos y la comparacion entre variables. La metodologia cuditativa utili-
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zada ha sdo fundamentamente etnogréfica, gpoyada en ingrumentos como: registros de ob-

servacion, guias de entrevistay, obtencidn de informacion de diversas fuentes.

Se addié a la escuda primaria de la locdidad, se solicitd autorizacion a director para
aplicar € ingrumento, éste se gplicd a los nifios que recién habian ngresado a 1° afio y que
estaban ubicados en tres grupos. La aplicacion de la parte visomotora fue grupd y se hizo en
una sesion de hora y media gproximadamente. La maestra de cada grupo estuvo presente y
colabord en la gplicacion. En lo que se refiere a la parte auditivo-verbd, ésta se aplico de me-
nera individud y se ocupd aproximadamente 40 minutos en cada nifio. El ingrumento se cdi-
ficO en cada aspecto con vaores de uno a diez. Se tuvo contacto constantemente con € maes-
tro para tener su opinion respecto a (1) los menores que a su juicio tenian dificultad y (2) los
que habian sido detectados por nosotros. Se llevaron a cabo ademés, observaciones de su i+
teraccion con los nifios dentro y fuera dd aula Asi como e llevd un registro de la dinamica

generd delaescuelay de los censos escolares.

Se llevé a cabo un andiss descriptivo que permitié observar la gecucion de los nifios
en cada uno de los reactivos empleandose la prueba t de Student para muestras independientes
con objeto de evaluar S exigtian diferencias en la gecucion de las tareas con relecion a la asis-
tencia a preescolar y @ ser reptidor. Para vaorar la relacion entre la gecucion en las &eas 'y
las variables. género, edad, conocimiento de la lectura de los padres, ocupacion y edad de las

madres se utilizo la correlacion de Spearman.

La informacion obtenida de las entrevistas y d registro de las observaciones se andizo
cuditativamente, organizandose en las dguientes categorias de andiss reacion maestro-

nifio, maestro-familiay familia-entorno.

Resultados

Un primer aspecto que conviene comentar en referencia a la edad de los nifios, es que
aln cuando la media del grupo corresponde a la edad esperada para cursar € primer grado: 6
anos 5 meses, se observo que d 11.5% de la muestra era mayor de 8 afios, porcentgje que a su
vez correspondia a nimero de menores que se encontraba cursando por segunda vez € pri-
mer grado de educacion primaria. Al igua que en @ estudio llevado a cabo en 1996 por Acle,
Roque y Contreras, se advirtié la heteregoneidad en las edades de los menores, 1o cua se rela
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ciona con la importancia que tiene & que los nifios indigenas asstan a la escuela, por 1o que
< flexibilizan los requistos de ingreso a diferencia de las escuelas de medios urbanos en las

gue se es edricto en € cumplimiento de la edad reglamentaria parad ingreso aprimaria.

La gecucion del grupo respecto a las areas evauadas se muestra en la Tabla 1. Puede
obsarvarse un promedio sgnificativamente bgo en las tareas de reconocimiento de figuras
geométricas y de memoria auditiva inmediata No obgante, cabe mencionar que d llevar a
cabo @ andiss de frecuencias para cada una de las tareas se advierte que, un porcentgje signi-
ficativo de nifios se ubica en € grupo inferior de gecucion en: discriminecion letras, integra-

cion visomotora, identificacion de coloresy de las figuras geométricas.

Tabla 1. Andlisisdescriptivo de las calificaciones obtenidas en las habilidades evaluadas.

Area Visomoto- Calificacion Calificacion Media Desviacion % denen

ra Minima Méaxima estandar  grupoinferior
Discriminacion 0 10 6.9 1.9 46.3
deletras

Integracion  Vi- 2.8 10 7.7 1.6 22.9
somotora

Hgura Humana 0 10 10 0 0
Area auditivo-

verbal

Color 0 10 7.7 3.6 36.8
Figuras Geomé- 0 10 2.9 3.3 89.5
tricas

Campo semanti- 0 10 9.8 1.2 5.3
co

Memoria Auditi- 0 10 5 2.2 72.3
valnmediata

Repeticion de 5 10 9.8 72 2.1
Frases
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Aln cuando todos los menores pudieron dibujar la figura humana, 33% de dlos lo
hizo de forma demasado smple. Estos resultados son significativos e indicativos de la pos-
ble presencia de NEE, se vinculan, por un lado, con la limitada asstencia d nivel preescolar,
pues de la muestra, solo asistié € 52% y, por otro, con las diferencias culturdes entre casa 'y
escuda. Ahora bien, no obgtante que € 48% restante cursd preescolar, muchos de los menores
lo lo hacen d afio previo a ingresar a la primaria; las mamés sefidaron que no los envigban
antes por razones econdmicas. Por su parte, los docentes sefidlaron que un afio de preescolar

no es auficiente.

Para vdorar si habian diferencias entre las variables de asstencia ad preescolar y d ser
repetidor con la gecucion de las tareas solicitadas, se aplico la prueba t de Student para mues-
tras independientes, los resultados mostraron que los nifios que asstieron a preescolar en
comparacion con los que no lo cursaron, redizaron mgor agunas de las tarees como la de
integracion visomotora (t = 2.310, p = <.02) y la de nombrar correctamente las figuras geomé-
tricas basicas (t = 4.027, p =<.00), lo aud habla a favor de la asstencia a dicho nivel. As mis-
mo los nifios repetidores tuvieron una megor gecucion en integracion visomotora (t = 2.330, p
= <.04) y en discriminacion de letras (t = 2.443, p= <.03) lo que pone de manifiesto @ efecto

de la escolarizacion recibida.

Para determinar S existia un grado de asociacion entre las variables. género, edad de
los menores, asstencia d preescolar, d que los padres sepan leer, la ocupacion que desempe-
flan y la edad de las madres con la gecucion en las tareas evduadas, se redizd un andiss de
correlacion (Tabla 2.). Este mostré relaciones postivas significativas entre la ocupacion que
desempefian las madres con & desempefio en discriminacion de letras (r = .208) y en memoria
auditiva inmediata (r = .232), lo cud puede relacionarse con la manera en que élas indican
ayudarles a hacer sus tareas. Asi como, entre la edad de los menores y su desempefio en inte-
gracion wysomotora (r = .270) y € mango de campos semanticos (r = .224) lo que tiene que

ver con aspectos de su propio desarrallo.

No obstante, se gpreciaron correlaciones negativas sgnificaivas entre € hecho de que

los padres sepan leer con € resultado obtenido por los nifios en las tareas de integracion v-
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somotora (r = -.228) y & conocimiento de los colores primarios (r = -.268), asi como en la
adstencia a preescolar con € desempefio en integracion visomotora (r = -.228), conocimiento
de colores primarios (r = -.291) y d de las figuras geométricas (r = -.399), lo cud indica que
no exige reacion entre estos factores externos y @ desempefio de los nifios en estas areas
bésicas, baste recordar que € 24% de padres de los menores no sabian leer y € 48 % de los
menores no cursd preescolar, de hecho, en relacidon con d Gtlimo aspecto, se habia encontrado

un mejor desempefio entre quienes si habian asistido a este nivel educativo.

Tabla 2. Resultados de las cor relaciones entr e lasvariables establecidas.

Area Visomo- Género Edad Asistencia Saber leer Ocupacion Edad de

tora a Preesco- de los pa- las ma-
lar dres dres

Discriminacion 071 161 -.037 -.099 .208* A71

deletras

Integracion  Vi- -.127 270%* -.228* -.228* 120 .004

somotora

Area auditivo-

verbal

Color -.049 153 -.291** - 268* 151 -.090
Figuras Geomé- .046 .020 -.399**  -111 .049 .013
tricas

Campo semén -.057 224 -134 -.085 -.083 .059
tico

Memoria Audi- .108 .029 -.117 -.038 232 .037
tivalnmediata

Repeticion  de .142 -.167 -.017 .081 -.054 .040
Frases

** p=<. 01, * p=< .05

Datos relevantes de las observaciones y entrevidas indicaron que, d interior dd aula y,

en lo que concierne especificamente a la interaccion maestro-dumno se aprecio, por gemplo,
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a docentes de primer grado que no promovian ni la participacion ni la autorregulacion de los
menores, quienes condtantemente se desplazaban de su lugar y se acercaban d maestro con
objeto de pedir su agprobacion y ensefiarle o que habian hecho. Cuando se explicaba agun
tema, los nifios, a no entender lo que se les decia, se copiaban y ayudaban unos a otros. Ser
exigente se traducia en dzarles la voz, era lo que iba a ayudar para que los nifios lograran su
autocontrol e independencia. En lo que concierne a trabgo académico, existe, por € contra-
ro, rigidez en cuanto a tiempo en que los nifios deben adqurir € aprendizge; en € curricu-
lum forma se determinan los limites. todos los nifios deben gorender a leer y a escribir en
tiempos iguaes con objeto de dar cumplimiento a los programas establecidos por & Ministe-

rio de Educacion.

En ese sentido, agunos docentes muestran una preocupacion rea porque los nifios
gorendan, otros, se interesan més por d cumplimiento de los requerimientos administrativos.
La percepcidon que los maestros de esta primaria rura manifiestan, respecto de la participacion
de los padres en la educacion escolarizada de sus hijos, asi como de las deficiencias de los
nifios, se derivan, en agunos casos, de actitudes negativas hacia ciertas caracteristicas cultura
les de esta poblacion. En @ caso de los maestros que se preocupan por @ aprendizge de los
nifios, se pudo advertir € propio reconocimiento de la falta de preparacion para ensefiar a n-
fios con dificultades de aprendizge; en genera se Senten solos, saben que deben sacar a los
nifios adelante pues, no tener reprobados es importante, pero también reconocen que no es

fécil porque "los padres no colaboran”, "son los padres los que forman los habitos en los

nifios para mantener la atencion y estudiar fuera de la escuela”.

En contraposicidn, es relevante indicar que, para los padres entrevistados, € vaor de
la escuela es totamente funciond; se relaciona con la importancia de aprender a leer, escribir,
hablar y entender & espafiol, para que en € futuro sus hijos puedan integrarse a comercio y
encontrar trabgjo. Por otro lado, los padres influenciados por su condicidén socioecondmica y
cultural, asumen que solo € profesor sabe, asi, aln cuando tengan dudas no se areven a pre-
guntar. A su manera, elos ayudan a sus hijos a hacer sus tareas para que: "...entienda y
aprenda, lo haga bien y rapido, no lo castiguen o regafien y a mi no me reclamen, aprove-
chando € dinero que se gasta en é...","...aunque no sé leer ni escribir, lo pongo a trabajar, a

gue llene los cuadernos, lo vigilo, le exijo, le pego, |o apuro o lo regafio...". Una qugade las
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madres entrevistadas fue que los maestros nunca les explican qué sgnifican las cdificaciones
o las correcciones que hacen en los cuadernos, solo les dicen que los nifios estén md y que
tienen que hacer qué estudien, pero, no les indican como hacerlo, lo que dado su propio nivel
educativo y lingliigico se les dificulta

En lo referente d vinculo que los maestros guardan con los padres, es interesante obser-
var que muchos de elos consderan que es meor que los padres no intervengan en la educa

cion, agunos sefidaron porque: "...no tiene utilidad su participacion, pues son incapaces de
aportar y ayudar en algo, todos los problemas que surgen son por ellos', "...por los pocos
conocimientos que tienen y por que tienen otras prioridades que son las que les ayudan a
subsistir’. Estos comentarios, muestran las diferencias acerca de la relevancia culturd del
aprendizaje escolar; pareciera que ésta opera, entre maestros y padres, de forma paralela A lo
gue se afiade € hecho, de que no se ha logrado & establecimiento de mecanismos especificos
de colaboracion maestro-padres, en especifico en los aspectos académicos pues existe para
otras actividades, como es la participacién en la organizacion de diversos eventos. desayunos

escolares, fiestas 0 ceremonias.

Discusion

El surgimiento de los enfoques ecoldgicos en la explicacion de los problemas de apren
dizge es relativamente reciente y tiene su repercuson en la medida en que se aborda la i+
fluencia que tiene € medio sobre su presencia, mantenimiento o0 erradicacion. Participar en un
contexto cultural diferente a propio, lleva a la necesdad de conceptuar nuevos planteamien:
tos y métodos diferentes de evauacion e intervencion. La relevancia que esto adquiere en la
caracterizacion de los problemas de aprendizge y las necesidades educativas especides en
poblaciones indigenas, es innegable, sobre todo, s se consideran los bgjos indices educativos
en edtas poblaciones y, no s4lo en @ caso de México. Los datos obtenidos en € presente estu-
dio dan muestra e los diferentes ementos que interactlian para promover o no € aprendiza-

je escolar desde que los nifios indigenas o inician.

El insrumento aplicado a los menores da cuenta de lo sefidado por Swartz y Martin
(1997) en relacion con la discrepancia que existe entre las habilidades que presentan los ne-

nores y las que son requeridas para € logro de las gecuciones escolares. Lo cud a su vez,
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tiene que ver con las diferencias lingliigticas y culturales entre d hogar y la escuda, pues, es
innegable que los nifios llegan a la escuda con conocimientos previos, solo que, é0s no son
los que la escuda demanda; por gemplo, en su habilidad de coordinacion motriz fina son &
paces de desgranar € maiz pero no en tareas de lapiz y papel. De hecho, a considerar bs be-
jos ingresos familiares asi como los del nivel de escolarizacion de los padres, poco acceso
tienen los menores a materides escritos hasta que ingresan a la educacion primaria, a partir de

los libros de texto gratuito que se les entregan.

Edtas discrepancias en las habilidades requeridas por la escuda se reflgaron en los &
guientes resultados. () 46.3% de la muedtra tuvo dificultad para discriminar Etras; (b) 22.9%
fue incapaz de dibujar figuras geométricas, (c) aln cuando todos los nifios pudieron dibujar la
figura humana, 33% de elos lo hizo de forma demasado smple; (d) 36.8% no fue capaz de
identificar los colores primarios, (€) 89.5% tuvo dificultad para nombrar las figuras geométri-
cas basicas, (f) 72.3% no pudo repetir series de digitos, pero € 97.9% pudo repetir frases con
sgnificado correctamente. Habilidades indispensables para acceder a la lecto-escritura 'y que
en generd, se gprenden en d nive preescolar, lo cud se confirma con la corrdacion sgnifica
tiva obtenida entre la asgtencia a preescolar y € desempefio en tareas de integracion visomo-

tora e identificacion de las figuras geométricas.

Un aspecto evidente es |la escasa asistencia de los nifios a preescolar; en los dos centros
preescolares de la locdidad de estudio, la suma de la matricula escolar en d ciclo 1997-98 fue
solo de 53 nifios. Algunas de las razones que las madres otomies sefidan para no enviar a sus
hijos d preescolar se reflgan en la sguiente frase "ya pagamos por los demas nifios en la
primaria y no podemos pagar para mandar a los mas chicos a esta escuela y, ademas, para
gue Unicamente jueguen”. S atendemos a lo sefidado por la Organizacion Mundid de la S
lud con relacion a que d 10% de una poblacion presenta requerimientos de educacion espe-
cid, es claro que los atos porcentges de dificultad mostrados congtituyen un punto de re-

flexiony de atencion en estas poblaciones.

En cuanto a la varidble familia-entorno, datos relevantes indican que los ingresos fami-
liares determinan @ nivel educaciond de los hijos, pues afectan la capacidad de costear su

educacion, asi como la participacion que pudieran tener en la misma, enviarlos a la escuda
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implica gastos directos. Otros aspectos, se vinculan con las aspiraciones educaciondes, la
mayor parte de los padres otomies entrevistados no perciben las ventgas de brindarles una
mayor educacion a los hijos, mas dla de saber leer, escribir y contar, 10 que les va a asegurar
un trabgo en un futuro, que en muchos de los casos no es tan remoto como sucede en € ne-
dio ubano, pues hay padres que sacan de la escuela a los nifios en € tercer grado de primaria
y los “dquilan” para trabgar. Roque (2001) sefida que, la fata de gpoyo familiar es causada
por carecerse de tiempo; tener muchos hijos, ademas de ocupaciones varias, muchas de las
cudes se redizan fuera de la comunidad; ser andfabetas, desconocer la lengua que se prioriza
en la ensefianza; 0 bien, pensar que la educacidn de los nifios compete solo d maestro; o0 sen+
tirse desmotivado porque su participacion solo se solicita para actividades genas d aprendiza

je del menor tales como pintar, barrer, levantar aulas o preparar 10s desayunos calientes.

Es importante anotar que, en la educaciéon brindada en casa se encuentra alin presente la
diferencia por género, alin cuando algunas tareas son redizadas tanto por nifias como por i
fios. Lo que es un hecho, es que todos, desde muy pequefios, llevan a cabo diferentes activi-
dades; las nifias se ocupan fundamentamente de quehaceres domésticos en la casa, mientras
gue los nifios redizan actividades fuera de dla En cuanto d lenguge, las madres reportaron
ensefiar a sus hijos a hablar € espafiol mas que @ otomi, "éste no tiene valor". No obstarte,
otomi es hablado tanto en € interior como en € exterior dd hogar, de modo que los nifios
acaban gprendiéndolo, lo entienden porque se lo oyen a sus padres quienes lo utilizan para
comunicarse con sus propios padres o con otros adultos. ASmismo, las madres sefidaron que
no hablaban con sus hijos acerca de como iban en la escuela porque, segun dlas, "los nifios

todavia no estan en la edad de pensar”.

De esta manera se observa que, en la relacion maestros-padres, existe también dispari-
dad en la concepcion del aprendizaie y en d desarrollo de las habilidades que los nifios e
quieren para funcionar adecuadamente en ambos ambientes. En este sentido, Sandova (1992)
reconoce que la formacion de magisterio ha resultado ser, en muchos casos, incapaz de pre-
parar d maestro para enfrentar los diversos problemas que se le presentan cotidianamente en
e aula Esto puede llegar a ser mas dificil, cuando & docente es enviado a lugares lganos y
con poblaciones cuya cultura es diferente a la suya. Heshusius (1991) indica que las desgual-

dades énicas entre maestros y aumnos puede ser, de entre otras, una de las razones dd no
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gorendizaje de los estudiantes, la diferencia culturd puede llevar d maestro a no identificarse
con laescuela en la que labora, aspecto que, en dgunos casos, fue observado en la escuela

Lo anteriormente expuesto tiene una repercusion importante en € nivel de aprovecha
miento escolar de los menores asi como en los indices de desercion y/o permanencia en la
excuda. En la rdacion educacion informa-escolarizacion, hay una clara diferencia La educa
cidn informd brindada en casa conduce d nifio a gprendizaje dd vivir que se da en cuatro
sentidos (@) su insarcion temprana en la organizacion y economia de la familia; (b) € bilin-
glismo, (c) las diferencias por cuestiones de género; vy, (d) @ aprendizge culturd de las ex-
pectativas para la vida. Las expectativas escolares de la familia otomi estan delimitadas por la
cultura, la organizacion socid y la economia campesina. Las diferencias de género son mani-
fiestas desde edades tempranas; los nifios colaboran en  mantenimiento dd hogar d mismo
tiempo que asgen a la escuela Importante es sefldar que estas expectativas difieren de las
gque meestros, directivos y administradores escolares se plantean, |0 que conduce a pensar,

gue, ambas culturas en este espacio van por Vias paraleas (Acle, 2003).

Las diferencias de actitud de los directores escolares y docentes tienen que ver con dos
elementos que se entrelazan de manera importante: (1) su propia vison de la educaciéon de los
grupos indigenas que, en términos generdes, corresponde a la vison de la cultura dominante,
por gemplo: los nifios deben dgar de hablar su lengua, deben dgar de vestirse de manera
tradiciond, la escudla es un espacio de la Secretaria de Educacion Publica (SEP) y no de la
comunidad, etc.; (2) d tiempo de permanencia en la escudla, mientras més tiempo ocupen €
cargo es posible que elo les permitird conocer y relacionarse més adecuadamente con la ©-

munidad. Ello se logra en pocos casos, pues, lamovilidad de |os docentes es dta

Lo anteriormente sefidado muestra las redes ecoldgicas que se establecen en este habi-
tat creado que es la escuela, d utilizar un enfoque ecoldgico para detectar los requerimientos
educetivos especides de nifios de zonas rurdes e indigenas, e intervenir en consecuencia,
muestra la necesidad de incluir otras variables de andliss, que en su interaccion con € menor
permitan una comprehenson mayor de este objeto particular de estudio y lleven a propuestas
de intervencidn acordes a esa redidad. Es claro que la tarea no es #cil, pero tampoco se pue-

de seguir centrando en d nifio la responsabilidad y mantenimiento de este tipo de dificultades,
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en particular, en poblaciones indigenas, en las que la inadecuada aplicacion e interpretacion

de tests, puede afiadir un eemento més de marginacion: € de la discapacidad.
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